初中物理教学案例
新课改以来，为提高课堂教学效率，培养学生创新才能，许多教师转变了教学理念，改变了教学方式，优化了课堂教学结构，在教学中鼓励和引导学生自主学习，小组讨论，互动探究，体现了“以学生为中心，教师为主导”的课堂教学模式，使课堂教学效果得到了大幅度地提升。然而教学中我们又如何才能把握好实验探究活动呢？不能拘泥于固定、刻板的模式，应根据学生的具体性、目的性、结合多样性、讲究灵活性等等进行，都要有一定的技巧和方法。以下是我的几点思考。
思考之一：如何组织和把握科学探究与实验验证的关系？
案例一     某教师教学“光的直线传播”课
片段一：
他是这样开始的——
1、引入课题
教师打开多媒体课件，出示课题：光的直线传播。
教师随即展示多媒体课件的几幅彩色图片：
图片（1）：灯光阑珊的城市夜晚，几柱彩色光柱划破夜空，交相辉映。
图片（2）：两位科学家在实验室里进行科学研究，一束红色激光贯穿了大部分画面。
图片（3）：海底世界中，一位潜水员头盔上的灯光，射向远处。
2、新课教学
教师：同学们从刚才的画面中看到光是怎样传播的？
学生：沿直线传播（齐声回答）。
教师开始让学生利用课桌上的的器材进行小组实验，分别观察射笔射出的光在空气中和水中的传播路径。
评析：教师在教学的逻辑关系处理上出现了失误。首先出示课题“光的直线传播”，这不是明白无误地直接给出了结论吗？接着，教师展示了光的直线传播在现实生活中的几个实例画面，又恰恰为刚才的结论提供了令人信服的证据，学生随后进行的实验只能起到验证结论的作用。我们的目的是探究，找到解决问题的方法，不是为了验证而去做实验。
学生在课堂上的实验性探究，本质上来说，是与科学家的科学探究相同的，都是在各自未知领域中对事物的一种研究活动。在此课堂上，老师明显是把结论给学生。其实，我们当教师主要是引导学生去学习。首先教会学生去提出和发现问题，其次再想办法去解决问题，最后把学习到的知识应用到生活实际，这才是我们教学的最终目的。不要只是为了教学而教学，主次不分，逻辑关系混乱。我们应该是要遵循物理实验探究教学的基本步骤：提出、做出假设、设计实验、进行实验（收集证据）、分析数据（得出结论）、评估、交流。这样，学生在探究过程中又掌握了学习的要求，也能巩固所学的知识，从而可以从学习的成功中找到乐趣。 

 
思考之二：如何把握自主探究和课堂秩序的关系？
案例二      教师进行“光的直线传播”的教学
片段二：
　　学生几人一组，围成一圈进行实验。器材有：激光笔、蜡烛、火柴、一瓶水（略加牛奶）、蚊香、玻璃瓶、易拉罐、塑料薄膜和三张纸片（中间带有小孔）等。
学生开始动手实验：有照激光笔的、有点燃蜡烛的、有点燃蚊香的……教室里很是热闹。
教师：请哪一组同学介绍一下你们小组在实验中的发现？
一位同学回答，可是其他同学的声音盖过了她的发言声。教师立即击掌示意大家安静，但同学们兴致正浓，大部分依然我行我素，讲着、做着……靠窗的几位同学还正在用蜡烛熏易拉罐，不时发出嬉笑声……
评析： 教学要能循序渐进，要把控好时间和程序。课堂秩序问题带有普遍性，其具体原因有两条：一是平时课堂教学中探究性教学的实践机会不是很多，学生习惯于看老师做，听老师讲，偶尔有机会自己动手、小组合作，就显得格外兴奋，甚至有点忘乎所以了；二是教师对探究活动的开放程度把握不够准确，学生在自己探究的起步阶段，需要教师的具体指导和帮助，探究活动在程度上应有个分层推进、循序渐进的过程，不能一步登天。
教师是课堂的组织者，不能控制课堂的秩序只说明一个问题：教师对学生不能把控，也是教师的能力体现之一。现在质疑“课堂纪律”、“教学常规”的报道常见于媒体报刊，那种出于教师管理考虑、导致课堂死气沉沉的纪律和秩序却应在摈弃之列，但如果着眼于保障学生自由学习的纪律和秩序，则应予以高度重视，并要切实落实到教学的每个环节中去。
 
思考之三：如何把握合作讨论与独立思考的关系？
案例三：教师实施“光的直线传播”的课堂教学
片段三：
教师将学生分成几个小组开展探究性研究学习。教学过程中，教师多次让学生以小组形式对问题展开讨论。列举如下：
讨论1    看了手影表演后，同学们提出什么问题来一起研究？
讨论2    实验中同学们观察到光在空气水中和玻璃中是如何传播的？
讨论3    日常生活中还有哪些现象说明光是沿直线传播的？
讨论4    路灯下，人行走时地上的影子是如何变化的？
讨论5    光传播是否需要时间呢？
评析：小组讨论特别多，许多问题都是经过小组讨论再进行交流和回答，学生特别忙，看起来也很热闹。笔者心存疑虑：这么多的问题真的都需要讨论吗？这么短短的两三分钟内学生如此忙碌的讨论有多大效果呢？
时下评课似乎有一个不成文的标准，那就是看上课热闹不热闹，学生在课堂上活动多不多，看学生的互动效果好不好。在课堂教学活动中，学生是一个学习团体，通过彼此间的交流讨论、互助共享，可以激发起思维碰撞，从而实现共同进步和发展，这也是新课程改革所倡导的转变学习方式的一个显著特征。但我们切不可由此而产生片面认识，曲解了现代学习方式的本质含义。一个问题下来，教师就发动学生“讨论”，你一言，他一语，十分热闹，其中学生又有多少深入思考呢？结果只能是浮于表面的形式主义。不少“热闹”与“活跃”是以遏制学生的独立思考为代价的，对发展学生的独立思维能力是十分不利的。现代学习方式的本质特征是强调学习主体的主动性和独立性，即要改变传统教学中学生学习的被动性，改变学生过去那种对教师的依赖性，尊重并鼓励学生去独立思考，独立学习，培养学生终身发展所必需的学习能力。因此，在探究性教学中，既要重视学生的合作讨论，又要留给学生充足的独立思考时间，为学生今后学习和发展打好基础。
通过对上述三个案例的分析与思考，我认为：
一、探究性学习与传统的教学性学习和训练性教学相比较，更具问题性、实践性和开放性，把学生置身于动态、开放、生动的学习环境中有利于学生自主学习和自主探索，对培养他们的科学素养和创新精神，无疑具有深远的意义。在初中物理课程改革实验的起步阶段，教学中出现了一些偏差和失误，这更说明需要我们去不断探索、不断反思，在探索与反思的过程中逐步掌握内在的教学规律。
二、学生探究能力上逐步发展的，探究性教学的组织应该循序渐进。探究的环节可不必追求完整，应该有一个从简单到复杂、从部分到完整、分层分步的培养过程。
三、探究性教学本身没有固定的、刻板的教学模式，课堂教学的形式应该是多种多样的。教师应根据学生的实际情况和具体的探究课题，灵活处理课堂教学中出现的各种问题，灵活掌握科学探究中相关因素之间的排列顺序，设计出合理可行的探究性教学方式。
四、探究性不是唯一的课堂教学方式，也不是要求学生在学习所有物理知识时，都要去探究，那是荒谬的。即使是探究性的教学，课堂也应在教师的掌控之中，不能信马由缰，漫无目的，同样还不能支干不分。因为课堂教学毕竟时间有限，应重在方法培养、精神塑造上多下工夫。
